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Abstract

The education of geography in Hungary has gone through significant transformations of con-
tent and structure lately. The questionnaire survey which was carried out in the spring of 2009
examines its effect. This study summarises the responses to the situation of geography educa-
tion and teacher training. The responses suggest there has been no improvement in geography
education and in the professional well-being of geography teachers in recent years. The biggest
problems today are the low number of hours and the low esteem of the subject. This is contrary
to the importance and usefulness of geographical knowledge and the role of the subject at the
final exam. It can be observed that the changing needs of external circumstances do not always
act together with the needs of methodological transformation.

Keywords: geographical education, curriculum, importance of geography subject, metho-
dology, teacher training

Bevezetés

A hazai foldrajzoktatds jelentds tartalmi és szerkezeti atalakuldson ment keresztiil
az elmult id6szak tantervi reformjai sordn. Ez folyamatos alkalmazkodast, a szaktargyi
ismeretek bovitését, illetve Ujragondoldsat, valamint az oktatdsi mddszerek atalakitdsat
vérta el a foldrajztandroktdl. Ennek a véltozdsnak egyik elinditéja a foldrajzoktatdsra
Jfordithato iddkeret jelentds mértékii csokkenése volt, amely egyszerre jelentette a heti
oraszdm csokkenését, valamint azon évfolyamok szdmdnak visszaszoruldsit, amelyeken
foldrajzoktatas folyik. A térvesztés valamennyi iskolatipusban jol nyomon kovethetd volt
(PrOBALD F. 1999; UTONE Visi J. 2007). Ezzel egy id6ben jelentSsen dtalakult a tdrsadalmi
és az oktatdspolitikai kornyezet is (IMRE A. 2003, 2005). Az oktatdspolitikai elemzések,
a pedagégusok és a sziilok korében végzett felmérések eredményei egyértelmiien aldtd-
masztjak, hogy megvéltozott a kozoktatdsban megszerezhetd ismeretek irdnti tdrsadalmi
igény, ami természetesen hatott az oktatdsban résztvevd didkok szemléletére és elvarasaira
is (CsaPO B. 2002). Az atalakulds folyamatat ugyancsak befolydsolta a kozoktatast lezard
érettségi vizsga tartalmi és szerkezeti modernizacidja.

Ebben az igencsak gyorsan véltozé oktatdsi kornyezetben, a foldrajzoktatast ért folya-
matos kihivasok kozepette mind szélesebb korben meriilt fel az igény a tantargyi oktatas
valods helyzetének feltardsara. Erre egy kérd6ives felmérés keretében, a Magyar Tudomdanyos
Akadémia X. (Foldtudomdnyok) Osztdlya Foldrajz Tudomdnyos Bizottsagai Oktatési
Albizottsdga kezdeményezésére €s szakmai kozremiikodésével 2009 tavaszan keriilt sor.
A kérd6iv tobb szempontbdl vizsgalta a foldrajzoktatds helyzetét és jellemzoit. A kérdések
egy része a tantargy helyzetére, iskolai megitélésére, a tankonyv- és taneszkoz-ellatottsdgra
vonatkozott, emellett a helyzetfeltaras adatokat kivant gy(jteni a tandrtovabbképzésekkel
kapcsolatos szaktandri igényekrdl és véleményekrol, illetve az dj tipusu érettségi tantargyi
vonatkozdsairdl, tovabba lehetdséget adott informéacidk gy(jtésére a foldrajztanitas mod-
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szertani kultirdjardl, a képességfejlesztést eldtérbe allit6 szemlélet tandrai megjelenésérol
is. A kérd6ivek részben az internet, részben a személyes szakmai kapcsolatok révén az
orszag tobb szdz iskoldjaba eljutottak, valasz azonban mindossze 87 intézménybdl érke-
zett. A kérdésekre adott valaszok Osszességében mintegy 200 foldrajztandr véleményét
tikkrozik. A minta ugyan nem tekinthetd reprezentativnak, a vdlaszok dsszesitése és érté-
kelése alapjan azonban megfogalmazddtak olyan megéllapitdsok, amelyek jol tiikkrozik a
foldrajzoktatas hazai helyzetét és sajatossdgait.

Ezen rovid tanulmény csak a kérdéskor egy részét, a foldrajzoktatas helyzetére, illetve
a tandrtovabbképzésekre vonatkoz6 kérdésekre adott valaszok legfontosabb tanulsigait
foglalja 6ssze.

A foldrajzoktatas személyi és targyi feltételei

A helyzetfeltaras sordn kivancsiak voltunk arra, hogy milyenek a foldrajzoktatds sze-
mélyi feltételei, megfeleld képzettséggel rendelkezd kollégdk tanitjdk-e a tantdrgyat?

A vélaszok alapjan megallapithatd, hogy az iskoldk dontd tobbségében megfeleld kép-
zettséggel rendelkezd szaktandr tanitja a foldrajzot. A nem foldrajz szakos, illetve dip-
loma nélkiil tanitok aranya elenyész8. A kozépiskoldk esetében a diploma nélkiili meg-
nevezéEs is a még diplomavédeés, illetve zarovizsga elott 4116, végzos egyetemi hallgatokat
jelentette. Megéllapithat6é ugyanakkor, hogy a kozépiskoldkban szé€p szammal akadnak
féiskolai végzettséggel tanitéd kollégak is. Ez a szaktargyi érettségi vizsgak lebonyolitasa-
ban jelenthet problémat, hiszen 6k kérdezd (vizsgdztatd) tanarként nem vehetnek részt az
érettségin. Az egyéb végzettséggel tanitok esetében — bar szamuk szerencsére elenyészd —
emellett felmeriilhet a szakmai hitelesség kérdése is. A szakos ellatottsag alakuldsabol
arra is kovetkeztethetiink, hogy napjainkra mar megoldottnak latszik a NAT, illetve a
kerettantervek bevezetésekor a szakkozép- és szakiskoldkban fellépett foldrajztanarhiany
(korabban ugyanis a szakiskoldkban egyéltaldn nem, €s a szakkozépiskoldknak is csak
egy sziik korében folyt foldrajztanitds).

Nem ilyen kedvezd a helyzet, ha az oktatds tdrgyi feltételeit nézziik. Ennél a kérdésnél
a valaszoloknak otfokud skdlan (ahol 1 = egyaltalan nem megfelels; 5 = teljes mértékben
megfeleld) kellett osztalyozniuk a foldrajzoktatds targyi feltételeit a megadott szempontok
szerint. Elmondhatd, hogy az dltaldnos iskoldban tanitok a legelégedettebbek. Legkevésbé
megfelelének minden iskolatipus esetén a szaktanterem meglétét tartjak; hidnya kiilondsen
a kozépiskoldkban jelent problémdt. Tegyiik hozz4, hogy ez dsszefiigg a tanéra megterve-
z€sével, megszervezésének, a szemléltetd eszk6zok rendszeres és hatékony alkalmazdsdnak
lehet&ségével is, hiszen a foldrajz szemléltetésigényes tantargy, és ha az eszkdzoket min-
den alkalommal vinni kell az osztalytermekbe, akkor annak el6bb-utdbb a szemléltetés
latja karat. A targyi eszkozok koziil a szakkonyvekkel valo ellatottsagot viszonylag jénak
itélik meg, kevésbé elégedettek ugyanakkor a taneszkoz-elldtottsaggal. Ez utdbbi esetben
is jelents a kiilonbség az éltalanos iskola és a kozépiskola kozott. A foldrajztanitds mind-
ségét befolydsolo egyéb tényezbk koziil kozepesnek itélik meg a tandran kiviili tantargyi
oktatds (szakkor, elokészit6k, versenyfelkészitok, felzarkozatas) lehetdségeit. Viszonylag
elégedettek ugyanakkor a szaktandri munka elismerésével. Kiilondsen igaz ez az altala-
nos iskoldban tanitok esetében, ahol az atlagérték eléri a 4,1-et. Ez azt jelenti, hogy nem
érzik hatranyban magukat a nagyobb presztizs{i tantargyakat tanité kollégdkkal szemben,
amikor a mindségi szakmai munka elismerésérél van sz6.

Egy tantdrgy oktatdsanak lehetdségeit, szinvonaldt, s6t akar fontossdganak redlis érté-
kelését befolydsolja az is, hogy hdny évfolyamon jelenik meg ondllo tantdrgyként. ANAT
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2003-as modositasa lehetdvé tette, hogy a 6. évfolyamon mar 6ndllé foldrajz tantargy
jelenjen meg. Kivancsiak voltunk arra is, hogy €éltek-e ezzel a lehet&séggel az iskolak.
Megallapithatd, hogy az dltaldnos iskoldk egy kisebb részében az 5-6. évfolyamokon
is taldlkozhatunk 6néllé tantdrgyi oktatdssal. Ez azt jelenti, hogy a természetismeretbdl
kiemelve, vagy esetleg amellett kiilon tanitjdk a foldrajzot. Az is megfigyelhetd ugyan-
akkor, hogy a 6. évfolyamon torténd ondllo foldrajztanitds a lehetdség ellenére sem vdlt
elterjedtté az iskolak korében. Ebben vélhetden szerepe van annak is, hogy bar tanterv igen,
tankonyv azonban nem késziilt erre az évfolyamra. Az altaldnosan elterjedt tantervekkel
Osszhangban valamennyi iskoldban ondllo tantdrgy a foldrajz a 7-8. évfolyamokon. A ko-
zépiskoldkban valtozatosabb oktatdsszervezéssel taldlkozunk. Az intézmények dontd tobb-
ségében a 9-10. évfolyamokon van foldrajzoktatds. A magasabb évfolyamok megjelo-
Iése a kozépiskoldk esetében részben az altaldnostdl eltérd, egyéni oktatdsszervezésbol
adédott, részben pedig a pedagdgiai programban vallalt érettségire torténd felkészités
megjelenését tiikrozi. Megjegyzendd, hogy a foldrajzoktatas 11. évfolyamra torténd ,,fel-
csusztatdsat” a tantervi szakért6k mar tobbszor javasoltak, bizonyos tarsadalom-foldrajzi
és kozgazdasagi ismeretek irdnt ugyanis az id6sebb, 16—17 éves tanuldk sokkal jobban
érdeklédnek, mint 1-2 évvel fiatalabb tarsaik. Emellett az 0sszefiiggések felismertetése
igényelné a modern kori torténelemmel val6 er6sebb tantdrgyi koncentréciot is. Azokban
az iskolaban, ahol erre lehet6ség nyilik, ez mindenképpen hozzdjarul a tarsadalomfold-
rajz oktatdsdnak sikeréhez.

A foldrajzoktatas jellemzoi

Kiilon kérdéscsoport foglalkozott a foldrajzoktatds fontossdganak, tartalmi-szerkezeti
jellemzdinek megitélésével. Kivancsiak voltunk arra, hogy a szaktandrok véleménye sze-
rint a didkok és rajtuk keresztiil a sziil6k mennyire tartjdk fontosnak a tantdrgyat. Ebben
az esetben is otfoku skaldn (1: nem fontos — 5: nagyon fontos) kellett értékelni a foldraj-
zot. Ha megvizsgdljuk a vdlaszokat, azt tapasztaljuk, hogy mésként latjak a szaktanarok a
foldrajz fontossdgdnak megitélését a sziilok és a didkok esetében, illetve mds a megitélés
a kozépiskoldban és az 4ltaldnos iskoldban. A kollégdk ugy vélik, hogy a kodzépiskolas
tanulok sziilei kevésbé tartjak fontosnak a targyat, mint az altalanos iskoldsoké. A kozép-
iskoldsokhoz k6t6dé valaszokban magasabb a nem fontos, alig fontos megitélések aranya
is mindkét csoportban. Altaldnossdgban elmondhaté, hogy a foldrajztandrok szerint tan-
targyunkat a kozepesen fontos tanulandék kozé soroljdk a sziilék és a didkok egyarant.
Sajnélatos, hogy egyik iskolatipusban sem jelent meg a vdlaszok kozott az, hogy a tand-
rok szerint a didkok vagy a sziil6k nagyon fontosnak itélnék meg a foldrajzoktatast.
Elgondolkodtatd, a tandrok gy érzékelik, hogy az dltaluk oktatott targy nem tartozik a
fontos ismeretek kozvetitdi kozé! Sajnos ez nem 1j keletli megallapitds, mert mar kordbbi
felmérések (UTGNE Vist J. 2005, 2007) is azt mutattdk, hogy a foldrajztandrok pesszimis-
tdbbak a tantdrgyuk fontossdgdnak megitélésében, mint a tanuldik.

Megkértiik a szaktandrokat, soroljak fel, mit tartanak a foldrajzoktatds legfontosabb
értékeinek. Az elsd helyen emlitett legfontosabb értékeket az /. dbra mutatja be. Némileg
ellentmond az el6z6 kérdésre adott valaszoknak, hogy foldrajztandrok sok szempontbdl
nagyon fontos értékkozvetitdnek tartjdk a tantdrgyat. Kiemelkedének tartjdk a foldrajz
szerepét sziikebb és tdgabb kornyezetiink jellemzinek megismertetésében, a Foldon valé
tdjékozodasban. Emellett ugy vélik, hogy a foldrajzi ismeretek az dltaldnos miiveltség fon-
tos részét képezik. Ugyanakkor jelentOs kiillonbségek is felismerheték a kozép- és az alta-
lanos iskoldban taniték véleménye kozott. Az dltaldnos iskolai kollégak szerint a foldrajz
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fontos szerepet jatszik a nemzeti identitdstudat kialakitdsaban, a kozépiskoldk esetében ez
a szerep egyaltaldn nem jelenik meg. Forditott a helyzet a szemléletformalds tekintetében.
Ezt ugyanis csak a kozépiskoldban tanitok emlitették. Az eltér6 vélekedés természetesen
Osszefiigg az iskolatipusokban oktatott tananyaggal is. A nemzeti kotédéssel kapcsolatos
megitélés ugyanakkor tiikkrozi annak a tananyag-elrendezésnek a hatdsat is, amely hazank
foldrajzanak oktatdsét szinte teljes egészében az dltaldnos iskoldkra korldtozta és csok-
kentette az erre fordithaté idGkeretet is. Erdekes, hogy elsé helyen viszonylag kevesen
emlitették tantargyunk szerepét a kornyezeti nevelésben, a kornyezettudatos magatartas
kialakitdsaban, pedig ebbe az irdnyba jelentds elmozdulds tortént a foldrajzoktatds tan-
tervi reformjai sordn. Meglepd a mds orszdgok megismerésében betoltott szerep kisebb
ardnyud emlitése is. Ebben taldn annak lehet szerepe, hogy az elmiilt id6szakban a regio-
ndlis helyett inkdbb az dltaldnos foldrajzi megkozelités keriilt el6térbe a tananyagban.
Kiilondsen igaz ez a kozépiskolai foldrajzoktatdsra.

1. dbra A foldrajz altal kozvetitett legfontosabb értékek. Jelmagyarazat: 1 — a kornyezet megismertetése;
2 — tdjékoz6dds; 3 — dltaldnos miiveltség része; 4 — nemzeti identitdstudat; 5 — mds orszdgok megismerése;
6 — integrativ szemlélet; 7 — kornyezettudatossig; 8 — szemléletformalds; 9 — nem vélaszolt.
Figure 1 The most important values in the geography subject. Legend: 1 — getting acquainted with the environment;
2 — orientation; 3 — part of general education; 4 — being aware of national identity; 5 — getting acquainted
with national identity; 6 — integrative approach; 7 — being aware of environment; 8 — forming attitudes; 9 — no answer.

Elgondolkodtat6 ugyanakkor, hogy a vdlaszadok 5%-a egyaltalain nem nevezett meg a
foldrajz, illetve a foldrajzoktatds éltal kozvetitett értéket.

A felmérés egyik, a foldrajzoktatds helyzetének megitélése szempontjabdl taldn legfon-
tosabb kérdése volt, hogy mit tartanak a kollégdk a jelenlegi foldrajzoktatds legsiilyosabb
problémdjdnak. Az elsd helyen emlitett nehézségeket a 2. dbra foglalja 6ssze. Az dbrara
pillantva azonnal feltlinik, hogy van egy olyan tényezd, amelyet kiilonosen stlyos prob-
Iémanak tartanak a foldrajztandrok, ez pedig az alacsony oraszdm. Tény, hogy az elmult
30 év tantervreformjai sordn a foldrajzoktatdsra fordithaté idékeret kevesebb, mint a felé-
re csokkent (PROBALD F. 2004; UTONE Visi J. 2007). Foldiinkrsl 6sszegy(ilt ismereteink
viszont éppen ellenkezdleg jelentdsen megszaporodtak ezen id6 alatt. Bolygénk természeti
és tarsadalmi-gazdasagi jellemzobinek, Osszefiiggéseinek megismerése elengedhetetlen,
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ha meg akarjuk érteni vildgunkat, és meg akarjuk &rizni bolygénkat élhet6 helyként az
utdkor szamdra. Ezt a fesziiltséget érzik a foldrajztanarok is. Taldn éppen ebbdl adddik,
hogy a tandrok nem elsésorban a tananyag mennyiségét tartjdk soknak, hanem a foldrajz
tanitdsdra fordithato idbkeretet kevésnek. Akkor ugyanis, ha azt kérdezziik meg, hogy az
idé sziike miatt mely témadkat tartjdk elhagyhaténak, dltaldban nem tudnak ilyen tartalmi
elemeket megnevezni (UTONE Visi 1. 2002, 2007).

2. dbra A foldrajzoktatds legstlyosabb problémadi. Jelmagyardzat: 1 — sok tananyag; 2 — rossz a tananyag elrendezése;
3 —adatkozld jelleg; 4 — kevés az 6raszdm; 5 — a természetismeret tantdrgy bevezetése;
6 — nem jok a tankonyvek; 7 — kevés a topogrifia; 8 — nem kell a tovdbbtanuldshoz; 9 — alacsony a presztizse;
10 — motivdlatlan tanuldk; 11 — korszertitlen a tananyag; 12 — nem vdlaszolt.

Figure 2 The most serious problems of geographical education. Legend: 1 — too much syllabuses; 2 — poor design of
syllabuses; 3 — teaching too many data; 4 — to few classes per weeks; 5 — introduction of the subject
Knowledge of Environment; 6 — poor text-books; 7 — small amount of geographical names; 8 — not necessary for further
education; 9 — low prestige; 10 — unmotivated pupils; 11 — out-of-date syllabus; 12 — no answer.

A maisik legtobbszor megnevezett probléma a tantdrgy nem megfeleld elismertsé-
ge. A foldrajz alacsony presztizsét tobben 6sszekapcsoljdk az alacsony éraszdimmal. F6
oknak azonban azt tartjdk, hogy a foldrajz csupan a geogréafus- és a foldrajztanarképzés
esetében jelenik meg felvételi targyként, olyan népszerii és elismert képzési teriiletekre,
mint példaul a kdzgazdasdg vagy az idegenforgalom azonban nem, annak ellenére sem,
hogy foldrajzi tartalmu tantdrgyakat szép szimmal hallgatnak a didkok ezen képzések
soran. Tobb szempontbdl megfogalmazddik a rananyag elrendezésével, tartalmdval valo
elégedetlenség is. Erdekes a korszer(itlen tananyag, az adatok tilsilyanak emlitése, hiszen
a tantervi modernizacié — példdul a hagyomdnyos adatk6zl6 leiré foldrajz ardnydnak
jelentds visszaszoruldsa, a modern kozgazdasagi szemlélet el6térbe helyezése — éppen
ebbdl a szempontbdl jelentett Oridsi atalakulast. Ez a szemléletvaltds ma mar a tankony-
vek tobbségében is tetten érhetd. A tananyag rossz elrendezésének emlitése mogott egy-
részt a Magyarorszag foldrajzdnak oktatdsaval kapcsolatos problémak dllnak, mésrészt
pedig az a mar kordbban is érintett felvetés, miszerint a 10. évfolyamon még til korai a
globdlis vildggazdasag és a pénzvildg témakorének targyaldsa. A kordbbi felmérésekhez
képest 1j elem a tanuléi motivacié hidnydnak emlitése. Erre els6sorban a kdzépiskoldban
tanit6 kollégak panaszkodtak.
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Mivel a kollégédk fontossdgi sorrendben harom okot is megjeldlhettek, megvizsgaltuk
a 2. és 3. helyen emlitett tényezdket is. Ezek kozott azonban nagyobb szamban emlitett tj
elem alig jelent meg. A tobb kolléga altal a 3. helyen felsoroltak koziil a nem korszerti tan-
eszkozok, illetve a terepi-gyakorlati munka hidnyanak felvetése érdemel emlitést. Erdekes,
hogy néhédny kolléga a problémdk koz¢ sorolta a kompetenciaalapu oktatds el6térbe 4lli-
tdsdt, a gyorsan valtozé modszertani elvardsoknak valé megfelelés kényszerét.

Erdemes ugyanakkor megjegyezni, hogy a kollégak szinte kizardlag csak kiils6 oko-
kat (tantervi szabdlyozés, tananyag, 6raszam, didkok) jeloltek meg problémaként. Nem
vet6dott fel az oktatds mindségének kérdése, a szaktandrok szakmai és modszertani fel-
késziiltségének esetleges hidnyossdga. Ez némileg ellentmond a szaktandcsaddk 6ralato-
gatdsok sordn szerzett tapasztalatainak (SzZABO J. 2009), illetve a mddszertani jartassagra,
valamint a kiilonféle médszerek tanérai alkalmazasara vonatkozé kérdésekre adott vila-
szokbdl levonhat6 kovetkeztetéseknek (14sd MAKADI M. A foldrajztandrok modszertani
kultiirdja cimi irasat ugyanezen szamban).

Természetesen a problémadk feltardsa mellett kivancsiak voltunk arra is, hogy milyen
lehetbségeket ldtnak a szaktandrok a tantdrgy megitélésének, presztizsének javitdsdra,
ezért erre vonatkozodan is tettiink fel kérdést. A tandrok 4ltal els6 helyen javasolt valtoz-
tatdsok, felvetések megoszlasat a 3. dbra mutatja be.

3. dbra Mi javithatnd a foldrajzoktatds fontossdgdnak megitélését? Jelmagyardzat: 1 — magasabb éraszam;
2 — motivaltabb foldrajztandrok; 3 — szaktanterem léte, jobb segédeszko6zok;
4 — gondolkodtato foldrajztanitds; 5 — jobb dltaldnos vélemény; 6 — pontosabb tartalom; 7 — rugalmas tananyag;
8 — kotelez6 felvételi és érettségi targy lenne; 9 — tevékenykedtets foldrajztanitds; 10 — korszer(ibb versenyek;
11 — tobb évfolyamon tanitandk; 12 — kevesebb adatot tanitandnak; 13 — nem valaszolt.
Figure 3 What could improve the perception of the geographical education’s importance? Legend: 1 — more classes
per week; 2 — more motivated teachers; 3 — special lecture room, better teaching aids;
4 — brain-user geographical education; 5 — better general image; 6 — more exact content; 7 — flexible syllabus;
8 —inclusion among the obligatory subjects at maturity and entrance examinations; 9 — activating geographical
education; 10 — more up-to-date competitions; 11 — teaching for more years; 12 — teaching less data; 13 — no answer.

Az dbrdra pillantva a felvetések koziil két javaslat tlinik ki: az draszdmok novelése,
valamint a felvételi lehet8ségek és az érettségin betoltott szerep modositdsa. Ezen javas-
latok kiemelked6 ardnya 6sszhangban van a problémakként megfogalmazottakkal. Azaz
a foldrajztandrok elsGsorban a torvényi szabdlyozas megvaltozasaban latjak a tantargyi
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presztizs javulasdnak lehetségét. Erdemes kiemelni ugyanakkor, hogy amig a problémak
kozott szinte csak kiilsd okok szerepeltek, addig a tantargy megitélésének javitasakor — ha
ugyan kis szamban is — mar belsé (tandri) tényezdket is megneveztek els6 helyen a kollé-
gdak (a tandr tuddsa, személyisége). Tobb szempontbdl megfogalmazédott a foldrajz tar-
talmdnak tovdbbi korszeriisitése irdnti igény (rugalmassdg, valtozasok kovetése), de erre
utal a tevékenykedtetd, gondolkodtaté foldrajztanitds emlitése is. Sajndlatos ugyanakkor,
hogy a megkérdezett tandrok 8%-a nem valaszolt erre a kérdésre.

Ennél a kérdésnél is igaz, hogy a 2. és 3. helyen megfogalmazott javaslatok kozott
nagyobb szdmban emlitett djabb elemekkel mar nem taldlkoztunk. Itt is megjelent ugyan-
akkor a terepgyakorlatoknak mint a tantdrgy megitélést javit6 eszkozoknek az emlitése,
de megfogalmazddott a korszeriibb tankonyvek és szemléltetd eszkdzoknek tulajdonitott
kedvezd hatis is.

Milyen tovabbképzések segitenék legjobban a foldrajztanarok munkajat?

A megfelel6 tovabbképzések jelentdsen hozzdjarulhatnak a foldrajztanar munkdjanak
szakmai és médszertani megijitasahoz, hatékonysdganak noveléséhez. Eppen ezért fon-
tosnak tartottuk, hogy megtudjuk, milyen tipusii képzésekre lenne leginkdbb sziiksége a
szaktandroknak. A leginkabb hasznosnak tartott képzések és képzésmodok iskolatipu-
sonkénti megoszlasét a 4. és az 5. dbra mutatja be.

4. dbra A leginkdbb hasznosnak tartott tovdbbképzési témdk. Jelmagyardzat: 1 — pszichol6gia;
2 — szaktudomdny; 3 — médszertan; 4 — képességfejlesztés; 5 — mérés-értékelés; 6 — internethaszndlat; 7 — digitdlis
tdbla haszndlata; 8 — helyi tanterv készitése; 9 — felkészités a nem szakrendszer( oktatdsra.
Figure 4 The most useful topics of in-service training. Legend: 1 — psychology, 2 — science, 3 — methodology,
4 — skill development, 5 — measurement-evaluation, 6 — usage of Internet,
7 — usage of digital table, 8 — designing local curricula; 9 — coaching for no subject based education.

Tartalmi szempontbdl jelentSs eltérés figyelhetd meg az dltalanos, illetve a kozépisko-

laban tanitok valaszai kozott. Az dltaldnos iskoldban tanitok elsdsorban a modszertani
tovdbbképzéseket, illetve azok specidlis tipusait (kompetenciafejlesztés, digitdlis tdbla
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alkalmazésa) igénylik. Helyzetiikb6l adédéan kizarélag ebben az iskolatipusban — a ve-
gyes iskoldk esetében is ezekben az osztdlyokban — jelenik meg a nem szakrendszerii
képzést segitd kurzusok irdnti igény. A kézépiskoldban tanitok kevésbé tartjak fontosnak
a médszertani képzéseket (ez aldl csak a digitdlis tabla hasznalata jelent kivételt), sokkal
nagyobb viszont az igény a szaktudomdnyi tovdbbképzések irdnt. Erdekes a pszicholégiai
jellegii képzések nagyszamu emlitése. Megdllapithaté viszont, hogy a kollégik jelenleg
nem tartjak fontosnak a korszeri mérési-értékelési technikak elsajatitasat kinald kép-
zéseket. A kordbbi id6szakhoz képest jelentosen csokkent az igény az internet nydjtotta
lehet6ségek oktatdsban torténd hasznositasat segitd képzések irdnt.

5. dbra A legjobbnak tartott tovdbbképzési forma. Jelmagyardzat: 1 — akkreditdlt tanfolyam, 2 — bemutat6 6ra;
3 — konferencia; 4 — posztgradudlis képzés; 5 — tandcsadds; 6 — tanfolyam; 7 — tréning; 8 — tdvoktatds.
Figure 5 The best framework for in-service training. Legend: 1 — accredited course; 2 — demonstrative lesson;
3 — conference, 4 — postgraduate course, 5 — consultation; 6 — course; 7 — training; 8 — open education.

Ha képzési formdkat nézziik, akkor az altaldnos iskoldban taniték korében sokkal
népszeriibbek az aktiv kdzremiikodéssel egybekotott, illetve gyakorlati jellegii képzések
(bemutaté 6ra, tréning), a kozépiskoldban oktatok korében ezzel szemben az inkédbb pasz-
sziv befogaddssal jaré kurzusok (pl. tanfolyam) a legkedveltebbek. Az akkreditdlt prog-
ramok inkdbb az dltaldnos iskolai kollégak, a posztgradudlis képzések pedig a kdozépisko-
laban tanitok korében népszerilibbek. A vdlaszok teljesen egybevagnak a tanfolyamokat,
tovabbképzéseket szervezd, illetve tart6 szakértk megéllapitasaival. A tapasztalatok szin-
tén azt mutatjak, hogy moédszertani képzéseken alig vesznek részt kdzépiskolai tandrok.
A médszertani kultdrat vizsgdld felmérés tanusdga szerint ugyanakkor éppen az ebben
az iskolatipusban tanitéknak lenne erre a legnagyobb sziikségiik.

Osszefoglalas

A kérd6iv valaszai hasznos informécidkat szolgdltattak a foldrajzoktatds aktudlis hely-

zetérdl. A valaszok alapjan — 0sszevetve a kordbbi felmérések adataival — megéllapithato,
hogy az elmult években nem tortént javulds a foldrajzoktatds helyzetében, feltételeiben a
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foldrajztandrok szakmai kozérzetében. A kollégak szdmdara ma is az alacsony 6raszdm és
a tantargy nem megfelelé megitélése jelenti a legnagyobb problémat. A tantargy preszti-
zsének javuldsa szempontjabdl kiemelik a foldrajz 4ltal kozvetitett ismeretek fontossaga-
nak és hasznossdgdnak fel-, illetve elismerését, az érettségiben és a felvételiben betoltott
szerepének novelését.

A kiilsd koriilmények megvdltoztatdsa irdnti igény mind egységesebb megfogalmazasa
ugyanakkor ma még nem jdr egyiitt a hagyomanyos tanitdsi gyakorlat — a modszertani,
mérési-értékelési kultiira — megvdltoztatdsdra irdnyulo torekvések megnyilvdnuldsdval.

UTONE Vist JupiT
Eszterhdzy Karoly Foiskola TTK FKI Foldrajz Tanszék
visij@t-online.hu
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